Az EduCATIO olvasoja ismet egy OECD-dokumentumot tart a kezeben - eziittal a 
megszokottol eltero szerkesztesut. Az OECD The Curriculum Redefined: Schooling 
for the 21th Century cimu 1993-as anyaga altalanos kerdesek es orszagelemzesek 
halmaza csupan. 

A szervezettol megszokott, es az egesz vilagon mervadonak tekintett orszagjelen- 
tesek es egyseges (vagy meginkabb egysegesse gyurt) altalanos oktataspolitikai fo- 
lyamatelemzesek helyett ez az anyag valtozatos kimdulopontu elemzeseket es ker- 
desfelveteseket foglal magaba. Az ok a kiadvany temajaban keresendo: a kozok- 
tataspolitika a nemzetallamok korszakaban hagyomanyosan a belpolitika reszenek 
(azaz a helyi elitek altal kisajatitott teriiletnek) minosult, az ezen beliili tantervpoli- 
tika pedig meginkabb zirt teriilet volt. A tantervkeszftest olyan ideoldgiai, kul- 
turalis, politikai elvarasok torlaszoltak el a mindenkori common sense-re alapozott 
kozgondolkodastol, mint a „nemzeti identitas vedelme”, vagy a „nemzeti kultiira 
folyamatossaganak biztosftasa”. 

A vilagmeretu integracio korszakaban a nemzetallamok fclyamatos tanulasi 
kenyszer ala keriilnek, es teljesitokepessegiik nagyban fiigg attdl, hogy kepesse val- 
nak-e sajat rendszereik nyitotta, tanulask^pesse tetelere. Ezeknek az erofesziteseknek 
lenyeges eleme az nemzetkozi osszehasonlitd tudomanyagak feldrtekelddese. Ilyen 
iranyii szakert6i erofeszites eredmenye az OECD jelentese, melynek leginkabb 
egyseges es osszefoglald jellegu reszet kozoljiik az alabbiakban. 


A TANTERV: JELENTfiS ES TARTALOMt 
A tanulas tartalma, szerkezete es szervezete 

Az oktatas orokervenyu kerdese, hogy mi a leg^rt^kesebb tudas. E kerdesre mindig mis a 
valasz, attdi fuggden, hogy a valaszoid egy kis torzsben 616 vadasz, vid^ki faluban 6\6 farmer, 
vagy ipari varosban eld munkas. Az erre a kird&re adott valasz megfontolasa soran a 
koriilmenyek alapvetden elterdek. Mi mar nem szorosan osszetartozd, onmagukra timasz- 


t The Curriculum Redefined: Schooling fir the 21st Century . General Report on Meeting of National Repre¬ 
sentatives and Experts held in Paris, April 1993. Paris, OECD, 1994, pp. 93-103. A fordftott r&zlet eredeti 
clme: The Curriculum: Meaning and Implications. 
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kodd kozossegekben elunk, ahol a sziiksegletek vilagosan meghatarozhatdk. Tarsadalmunk 
kolcsonosen Riggo. Egy francia faluban, japan ipari varosban, vagy egy kanadai farmon elo 
ember mindennapi lete ugyanazoktdl a dolgoktdl fiigg: gazdasagi kilatasaikat ugyanazok a 
tenyek befolyasoljak az egesz vilagon; a kornyezetlik ugyanazokra a globalis folyamatokra 
reagal; a bekere es haborura vald eselyiiket ugyanazok az esemenyek befolyasoljak; az 
egeszseget ugyanazok a kornyezeti karosodasok veszelyeztetik szerte a vilagon. fgy tehat az 
embernek, mint a munkasnak, mint az egyennek, mint az allampolgarnak van egy kozos 
tudaskeszlete, ami valaszt ad elso kerdesiinkre. Egyben egy tovabbi kerdest is felvet: mi az 
a kozos tudaskeszlet, amit minden tanuldnak meg kell tamtam? 


Alaptanterv 

Az OECD-t nehany eve ugyanez a kerdes foglalkoztatja, errol az alaptanterv cimszd alatt 
irnak. Malcolm Skilbeck az alaptanterv megkozelitesehez szamos alternativat vizsgalt meg, 
es a kovetkezo meghatarozast javasolta: 

,Az alaptanterv harmadik celja, hogy viszonyitasi alapja legyen azoknak az alapveto es 
nelkiilozhetetlen ismereteknek, amit sziikseges vagy legalabbis kfvanatos lenne minden 
diaknak megtanftani. Ennek tartalmaznia kell a mostani es a jovobeni tarsadalomban valo 
eligazodashoz sztikseges ismereteket, es azokat a kovetelmenyeket, amelyekhez az iskolak- 
nak igazodniuk kell, bogy az ismereteket at tudjak adni. A diakok tanulasanak szerkezete es 
szervezete, valamint a kortars kultura kozponti helyet foglal el az alaptantervben. Mivel a 
tudaskeszlet kozos, ezert ez a megkozelites szoros kapcsolatban all a korabbi kozos tanter- 
vekrol szold elkepzelesekkel. Ezek az ismeretek is sziiksegesek minden tanulo szamara, es 
ezert kotelezonek is nevezhetjiik dket. De azert nevezziik alaptantervnek, mert kulturalis 
elemzes segitsegevel terveztek es valogattak, hogy a diakokat felkeszitsek a modern elet 
realitasaira/’ 

Tovabba: 

„Ezeket az ismereteket alapvetdnek es nelkiilozhetetlennek neveztem. iAiapvetdek abban 
az ertelemben, hogy alapjat kepezik a kesobb rajuk epiilo tudasanyagnak. Koncepcionalis 
es mddszertani eszkozoket nyujt a tanuldknak, amivel kesdbb onmaguk folytathatjak kep- 
zesiiket. Nelkiilozhetetlenek abban az ertelemben, hogy felkeszftik a tanulokat a tarsadalmi 
es kulturalis eletben vald kielegfto es hatekony reszvetelre. Ez emlekeztet benniinket arra, 
hogy az alaptanterv elmelet szoros kapcsolatban all a demokratikus eszmevel, es abbot a 
feltetelezesbol indul Id, hogy a szocialis es kulturalis eletben vald konstruktiv reszvetel 
minden egyen elidegenithetetlen joga.” 

Egy ilyen koncepcid jd alapot teremthet azoknak az orszagoknak, akik jelentds erofeszf- 
teseket tesznek egy nemzed alaptanterv kidolgozasara. Ez nem konnyu feladat, mert nem 
cs up an a szakkepzesen kiviili tan terv bdviteset jelenti, hanem megkfvan ja egy szeles tarsa- 
dalmi egyetertes letrejottet. 

Jean Blackburn a demokratikus jogositvanyok dtletenek elemzeseben hangsulyozza ennek 
a megegyezesnek az alapveto fontossagat. 

„Ugy tunik, hogy a kotelezo tananyagrdl szdld, nyilvanos es elfogadott megegyezes letre- 
jotte a demokracia felteteleinek szuksegszertl resze. Fontosak az iskolak vezetesenek kerdesei 
is, de itt is szukseg van egy szeleskoruen elfogadott tarsadalmi megegyezesre. Ebbdl a 
nezopontbdl nem tartom elfogadhatdnak, hogy egy iskolai kozossegnek joga legyen sajat 
alapismereti tantervet Irni. Nezetem szerint minden gyereknek demokratikus joga van egy 
tarsadalmilag elfogadott tobb eves, kotelezd reszvetelre epuld alaptanterv megtanulasahoz. 
Az alaptanterv magaban foglalja az ertekelesek es korrekcidk rendszeret, A demokratikus 



o> 


DOKUMENTUM 


489 


tarsadalomban vald reszvetel nagyban fiigg a megosztott tudastdl es hivatkozasok rendsze- 
retol. Szinten fiigg attdl az elkotelezettsegtol, bogy a kozos j6 fontosabb az egyeni vagy 
csoporterdekneb” 

firdekes ebben a megkozelitesben, bogy a kozmegegyezesen aiapuid alaptanterv, ertekelesi 
es korrekcios rendszer nemcsak szakmai kovetelmeny, hanem a „demokracia felteteleinek 
sziiksegszeru resze”, 

Az Anglia es Wales szamira kidolgozott Nemzeti Xantervben a tanterv alapjat tantdrgy- 
terliletek leirasai alkotjak. Ha ezt osszebasonlitjuk az alaptanterv gondolataval, a tantargyi 
teriiletek meghatarozasanak tradicionilis mddja j6 kiinduldpontja lehet, de nem felel meg 
az „alapvet6 es nelkiilozhetetlen ismeretek” gondolatanak. Oj-Zelandban a problemat 
tobbiranyu meghatarozassal kdzelitettdk meg: alapelvek, ismereti teriiletek, alapveto kesz- 
segek, attitudok is ertdkek, ertekelesi eljarasok. Ez a tanterv megprdbalja athidalni a diakok 
altal jbl ismert szakadekot a vizsgakon bizonyftott magas szintu tudas is az uj es szokatlan 
helyzetekben vald alkalmazas kozott. 

Ausztriaban, Hollandiaban, Spanyolorszagban, Svedorszagban es az Egyesiilt Allamok- 
ban vegeztek felmdreseket az alaptanterv jelentdsdrol. A mas tagorszagokbdl szarmazd infor- 
macidkat is figyelembe veve szamos koncepcidt es gyakoriati megvaldsitast talalunk. Szem- 
betuno ugyanakkor, hogy az alaptanterv koncepcid szinte minden orszagban teriteken van, 
mint a kotelezo oktatas utani tovabbtanulds alapja. Mint lattuk, nebany orszagban, igy az 
USA-ban es Nagy-Britanniaban a hangsiily eltolddott az egyes tantargyak szerinti megha- 
tarozasokra (ezek altalaban a bagyomanyos akademiai tantargyak). Ez abbdl adddik, hogy 
az elozo tantervi reformok a folyamatok fontossagat bangsulyoztak a tartalom szerepevel 
szemben. Van nemi igazsag ebben a megkozelitesben, mert csak a folyamat meghatarozasa 
nem bizonyult megfelelo alapnak. A tartalom es a folyamat kozosen nyujtanak megfelelo 
alapot a tudas kesobbi kiszelesftdsehez. Az a megkozelitds, ami csak a hagyomanyos targya- 
kat hatarozza meg, szinten veszelyes, mert ekkor csak a tartalom kap hangsulyt - erre mar 
volt pelda a multban. Tovabba ez a megkozeh'tes nem veszi figyelembe az interdiszciplinaris 
vagy multidiszciplinaris tanulmanyok lehetosdget, amelyek fontosak egy oiyan kornyezet- 
ben, ahol nemcsak a termeszettudomanyok szamitanak, de a gazdasag, a tarsadalomtudo- 
manyok, a muveszet es a politika is szerepet jatszik. Az alaptanterv elmeleteben legfonto- 
sabb, hogy a „ndlkiildzhetetlen tudas” nem egyszeruen az alapismereteket jelenti, de a 
gondolkozasmddot, a problemamegoldast, a mindennapi elethez sziikseges ismereteket is. 

Malcolm Skilbeck es Didier Dacunha-Castelle tanulmanyai tovabb elemzik az alaptanterv 
koncepcidjat. 


AZ ALAPTANTERV 1 


Miert alaptanterv 


Az alaptanterv otlete nem uj, es a kifejezdst is gyakran hasznaljak. Mar a 19- szazad vegen 
szerepelt Herbart es kovetdinek munkaiban. John Dewey irasaiban es gyakorlataban meg 
hatarozottabba valt, es ezt az iranyvonalat vittek tovabb kollegai es kdvetdi a Columbia es 


t A dolgozat szerz6je: Malcolm Skilbeck 
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Illinois Egyetemeken ebben a szazadban. Dewey erveinek lenyege ma is fontos, mivel 
osszekapcsolta az iskola es a tanterv termeszetet a demokratikus tarsadalom es az egyen 
szerepenek ko n cep cidj aval. >y A tanterv vazat a kozos eleriink fejlodesenek szandekara kell 
epiteni, azaz, hogy a jovonek jobbnak kell iennie, mint a mult volt.” (Dewey, John [1916] 
Democracy and Education. New York, Macmillan.) A hangsuly kozos eletiinkdn van, es az 
elet celjan, ami oiy fontos ma, es egyre nagyobb jelentosegu lesz. 

Tavol kerultiink Dewey fiatal koranak zart kozossegetol, ahol a kornyezet hatarozta meg 
a sziiksegleteket. A tuleles, a tarsadalmi osszetartd erok, az egyen alkalmassaga es fejlodese 
a helyi kornyezet szerint es a helyi kornyezetert formalddott. Mai helyzetiinkben a beke, a 
gazdasagi prosperitas, a kulturalis tuleles mind a nemzeti es nemzetkozi forrasoktol liigg. 
Szuletesiinktol fogva egy globalis tarsadalom tagjai vagyunk, es erre a helyzetre kell felke- 
szillniink. 

Azonban tarsadalmunkban a „kozos elet” egyseget sok tenyezo veszelyezteti,,ezek koziil 
jelenleg legnyilvanvaldbb a magas munkanelkiiliseg. Ez sok ember szamara jelent proble- 
mat, nem csupan merteke miatt — ami neha meghaladja a 25%-ot is —, de a motivacidt 
csokkento hatasa miatt is. Hosszu tavon ez szakadast okozhat a tarsadalomban azok kozott, 
akiioiek altalaban van munkajuk es azok kozott, akiknek altalaban nines. 

Ebben a helyzetben orszagaink elfogadtak, hogy minden tanuldt fel kell keszfteni a 
kepessegeknek egy olyan alapszmtjere, ami fenntartja a tqvabbtanulas motivacidjat. Ebben 
az ertelemben egy olyan tarsadalom szamara, amelyik igenyli az egesz eleten at vald tanulast, 
az alaptanterv a resztvevok ilyen iranyu kepessegenek garanciaja. Az atkepzes, a rugalmas, 
jdl motivalt es kepzett munkaerd ma oly gyakori hangsulyozasa esak az erem egyik oldala. 
Az egyeni elegedettseg, a tarsadalmi reszvetel, az emberi eroforrasok fejlddese, az eletszfn- 
vonal emelese erdekeben biztosftanunk kell, hogy ezek az alapismeretek relevansak es 
adekvatak legyenek. 


Az alaotanterv 


Az alaptanterv tobbiranyii tapasztalat - nemesak a mi, ha nem a hogyan, hoi, mit kerdeseket 
is fel kell tenni. 

Az alaptantervet sokfelekeppen definialjak: 

® egy intezmenyen beliil minden tanuld szamara kotelezd ismeretek halmaza; 

• a kozponti kormany altal eloirt teljes tanterv resze; 

® egy olyan teljes tanterv rdsze, aminek vazlata minden iskolaban azonos, kozponti es helyi 
szervezetek kozosen definialtak, az iskolak maguk ertelmeztek (a jelenkori kultiira 
alapjan). 


Az alaptanterv ebben. az utolsd koncepcidban azonos, rgy minden tanuld szamara vannak 
kozos jellemzoi. 

Az alaptanterv sziiltseges — ez kotelezettseget rd az iskolakra —, hogy bizonyos ismereteket 
nyujtson a tanuldknak, es kotelezettseget rd minden tanuldra is, hogy szamot adjanak 
ezekrol az ismeretekroh 
Az alaptanterv kozos munkat kfvan: 

© a nelkiilozhetetlen ismeretek meghatarozasaban; 

® a kortars kultiira elemzeseben; 

® a nelkiilozhetetlen ismeretek iskolai szintu megfogalmazasaban. 

Igy az alaptanterv tobbszintu tarsadalmi szerzddest Idvan: 

® szakmai torekvesekben; 
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• a kortars kultura elemzeseben; 

® az iskolak altali interpretacidban. 

Amerikai kutatdk (Smith, Stanley is Shores) a kdvetkezokben hataroztak meg az alaptanterv 
tarsadalmi-kulturalis dimenzidjat: 

„...az alaptanterv koncepcidja annak a kritikajan alapul, bogy az iskola feladata lenne egy 
koherens, kiegyenstilyozott es mtegralt tanterv letrehozasa a tanuldi szamdra.” 

A kozos alapismeretek sziiksegessegenek hangsiilyozdsa nem vezethet az egyeniseg fontos- 
saganak es az egyenek kozotti kiildnbsegek figyelembe veteldnek tagadasahoz. Az alaptan- 
tervnek aJapot kell nyujtania az egyeni fejlddeshez, nemcsak az oktatas is szakmavalasztas 
tekinteteben, de az egyeniseg fejlesztesenek ertelmeben is. 

Mit nem jelent az alaptanterv 

Az alaptanterv nem kizardlag egy gyerekcentrikus tanterv. Froebel es Montessori megmutat- 
ta, hogy figyelembe kell venni az egyeni szuksegleteket es erdeklddest is. Ezt neha tevesen 
ligy ertelmezik, mintha a gyermek erdeklddese lenne az egyetlen feltetel. 

Az alaptanterv nem kizardlag egy tantargycentrikus tanterv, bar jd nehany meggydzd ervet 
soroltak fel a „tudomanyok szerkezete” mellett. 

„A tantervnek teljes egeszeben tudomanyos ismeretekbdl kell allnia... Az oktatas soran a 
diakok egy elore megadott forgatdkonyv szerint osszefoglaljak az alkalmazott tudomanyo- 
kat tartalmazd szervezett tudas anyagat.” (Phenix Phillip [1962] Curriculum Crossroads . 
New York, Teachers College Press.) John Dewey mikozben felhivja a figyelmet a gyermek 
szemelyisegere, hangsuiyozza az egydn fejlodesdnek fontossagat, az egyeb helyrol szerzett 
tapasztalatok fdnyeben, mint pi. a kollektiv tapasztalat. Dewey szamara a tudomanyok 
„...testesi'tik meg az emberi faj erofeszftesenek, torekvdsdnek es sikereinek generacidrdl 
generacidra letrejott osszesitett eredmenyet.” (Dewey, John [1902] The Child and the 
Curriculum . Chicago, University of Chicago.) Ez sokkal szelesebb koncepcid, mint 
Phenixe, is sokkal fontosabb az egyetemes iskola koraban, amikor az alaptantervnek min- 
den diak szamara valamilyen erteket kell klnalnia. 


Tavlatokban az alaptantervrol 


A tanterv egeszenek es az alapveto ismereteket tartalmazd alaptantervnek nem szabad 
leragadnia kizardlagosan csak az alaptudomanyoknal, a gyermek erdeklddesnel, sztiksegle- 
teiknel, a tarsadalmi kilatasoknal es a kultura ertdkeinel. Ezek mindegyiket valdban figye¬ 
lembe kell venni. „A tanterv egyarant foglalkozik a tarsadalmi drtekek jelentesdvel, meger- 
tesevel, kepviselesevel, az ismeretek forrasaval, a szocializacids technikdkkal, eszkozokkel is 
strategiakkal, valamint a szemdlyiseg fejlesztdsdvel.” (Skilbeck, Malcolm [1985] A Core 
Curriculum for the Common School . London, University of London.) 


A tudomanyteriiletek megertesen ds a szakertelmen tul e masik dimenzid, „az drtdkek, 
megertes, es az dletut” gazdagitja az alaptanterv koncepcidjat. Ez azt jelenti, hogy a folyamat 
ugyanolyan fontos, mint a tartalom. Az iskola szervezdsenek, formasdgainak, szokasainak, 
alapelveinek es kapcsolatainak — az iskolai kulturdnak — ezeket a kozos ertdkeket kell 
kifejezni, es ez ugyanolyan fontos, mint a tanitas menete ds tartalma. 

Az alaptanterv tobbdimenzids nezdpontja az Ausztrdl Tantervfejlesztd Kozpont 1980-as 
dekxetumaban is szerepei. Ez a kiadvany az alaptanterv harom kulon dimenzidjdt deklardlja 
a tanterv tervezdse, bevezetdse, feliilvizsgalata, drtdkeldse ds reformja cdljdbdl. 
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A dimenzidk: 

* a tudas es tapasztalat kilenc terulete; 

® egyes tanulasi folyamatok; 

• tanulasi helyzetek es kornyezet. 

Ezek leirasara a kesobbiekben meg visszateriink. Itt csak az osszekapcsolas szukseges voltat 
hangsulyozzuk. 

Most egy tovabbi megkuldnboztetest kell tenniink arra vonatkozdan, hogy mit nem 
jelent az alaptanterv. 

Az alaptanterv sem kozpontilag eldirt tantervet nem jelent, sem egy teljesen iskolakoz- 
pontu tantervfejlesztes eredmenyet. A kozponti eldiras elonye vilagos. A celok es tartalom 
tomor es koherens leirasat a torvenyhozas fejlesztheti es fogadhatja el. Az eljarast kiilonbozo 
segedanyagok kiadasa, adok kivetese es a tanarok kepzese segitheti. Azonban a tapasztalatok 
vilagosan mutatjak, bogy mindez nem eleg. A 60-as evek matematikai es tudomanyos 
klserletei, amelyben gondosan tervezett K+F megkozelftest alkalmaztak, erto es bokezu 
anyagi tamogatas mellett soha nem hoztak meg a vart eredmenyt az iskolakban. Az alapot- 
let, miszerint a tanterv egytajta termek, mas szinten sziiletett meg, mint abol be kellett 
vezetni. 

Az egyes iskolakban fejlesztett tantervek ugyanigy elegtelennek bizonyultak arra a feladat- 
ra, bogy egy kozos alaptantervet epitsenek rajuk. A 70-es evek iskolakozpontu tantervfej- 
lesztesi mozgalmai a nagyszabasu tantervi kiserletek nyoman felmeriilt problemakra vala- 
szul jottek letre. Az eiozo kfserletekbez basonldan a koncepcionak itt is vannak ertekes 
elemei, Az alapotlet, amely szerint a tanar kutatd es tantervfejleszto is egyben ertekes 
igazsagot tartalmaz. Ugyanigy fontos az a koncepcid, hogy az iskola, mint egesz megtervezi 
sajat oktatasi programjat. Azonban az iskolak kulon-kiilon nem rendelkeznek megfelelo 
eroforrasokkal es idovel, hogy az alaptanterv kidolgozasanak nagyszabasu munkajat elve- 
gezzek. Ezenfeliil ez az elkepzeles szemben all a tarsadalom es a kultura ertekeit reprezentald 
kozds tanterv gondolataval. iskola az, ami vegso soron formalja es kdzvetiti a tantervet, 
es ez nem csupan tudasatadas, hanerii az alapveto ismeretek jdl meghatarozott, szeles 
kereteiben valo munka. 

Tehat a tantervfejlesztesnek - a tervezestol a gyakorlatig - otvoznie kell a kozponti 
donteshozas es a helyi szervezes elonyeit. Ez a „kozponti es belyl szervezetek kozosen 
definialtak es az iskolak maguk ertelmeztek” kifejezes gyakorlati jelentese. Az alaptanterv 
csak kozos erdfeszitesek eredmenyekent letezhet. A kormanynak, szocialis partnereknek, 
tanaroknak, sziildknek, tanuldknak es erdekeltsegi csoportoknak mind megvan a szerepiik. 
Az elkepzeles sikere a kapcsolat batekony koordinalasan mulik. 

Osszefoglalasul, az alaptantervnek azokat az ismereteket kell tartalmaznia, amik alapve- 
tonek es nelkiilozbetetlennek bizonyultak minden tanuld szamara. Alapvetdnek, mert 
elkovetkezendd tanulmanyok alapjat kepezik egyreszt az ismeretanyag, masreszt a tanulma- 
nyi koncepcid es mddszertan szempontjabdl. Nelkiilozhetetlenek, mert utmutatasaik teszik 
lehetove a tanuldk kielegito es hatekony reszvetelet a tarsadalmi es kulturalis eietben. Az 
alaptanterv fontos aspektusa a demokratikus eszmekkel vald kapcsolat, mivel feltetelezi, 
bogy az epito es akti'v reszvetel mindenki joga es felelossege. 


Hogyan epiilhet fel az alaptanterv 

Az eddigiekben hangsulyoztuk az alaptanterv tobbdimenzids termeszetet. 
A tudas es tapasztalat dimenzidja a kdvetkezoket foglalja magaban: 
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• a muveszeteket, 

• a kornyezet! tanulmanyokat, 

• a matematikai eszkozdket es alkalmazisukat, 

• a tarsadalmi, kulturalis es allampolgari ismereteket, 

• az eg^szsegiigyi ismereteket, 

• a tudomanyos es technoldgiai ismereteket es tarsadalmi alkalmazasukat, 

• a kommunikicidt, 

® a moralis gondolkodast, 6n6k- es vallasi rendszereket, 

• a munka-, szabadido- es detstilusokat. 

A masodik dimenzid — a tanulasi folyamatok es tapasztalatok — tobbek kozott: 

• tanulasi es gondolkodasi technikak, mint pi. az informacid rendszeres lejegyzese, szerve- 
zett tanulasi stilus, problem am ego id as, donteshozas 6s memorizilas, 

• a tudas temakba, modellekbe, kepletekbe, tablazatokba, diagramokba es alapkoncepci- 
dkba szervezese es rendszerezese, 

• specialis kepessegek fejlesztese, mint az olvasas, beszed, kutatdmunka, a kozos tanulas 
eszkozei, 

• az onkifejezes kiilonbozd formai, mint a fogalmazas, a szdbeli eldadas es a grafikus 
kommunikacid. 


A harmadik dimenzio a tanulasi helyzeteket es kornyezetet jelenti, azt a helyet es teret, ahol 
a tanulmanyokat folytatjak; nem csupan az osztalytermet, de a heiyzetek egy sokkal szele- 
sebb koret, ami az eldzd ket dimenzid lehetdsdgeit kiboviti. A tanulmanyi kornyezet kon- 
cepcidjat ugy lehet elkepzelni, mint a mikro-tanulmanyi heiyzetek (osztalyterem, laboratd- 
rium, tanmuhely, konyvtar, tanulmdnyi kirandulas stb.) kiterjeszteset a teljes 
iskolarendszert jelentd makro-tanulmdnyi kornyezet fele. A kozos kulturara epiild alaptan- 
terv, es a megosztott, egyenlotlen iskolarendszer ellentetekhez vezethet. Az alaptanterv 
koncepcidjanak itt kifejtett formaja elorevetiti a fejlesztes mddszeret is. Hangsiilyoztuk a 
kozos fejlesztes fontossagat, ami valdszinuleg eleinte utkozeseket okoz, de remelhetdieg a 
konszenzus fele vezet. Ehhez sziikseges egy olyan mechanizmus, amelyben a kozponti es 
helyi kozigazgatas, a szakma es a kulonbozd ^rdekcsoportok kepviseldi egyiitt tudnak 
dolgozni egy vaziataiban elfogadott alaptanterven. Ha ez egyediil a kozponti kormanyzattdl 
jon a helyi erdekeltek megkerdezese nelkiil, akkor nagy az ellenallas kockazata. Ez az oka a 
korabban mar emlitett nehezsegeknek, amelyek vegzetesek voltak a 60-as evek nagyon 
erosen megalapozott es jdl vegiggondolt tantervi kiserleteire. 

E megkozehtes lenyege, hogy nem hissziik, hogy nemzeti szinten lehetne hatekony tan¬ 
tervi donteseket hozni altalanos egyetertes nelkiil, kiilonosen a tanarok es sziilok vagy mis 
erdekeltsegi csoporto k kihagyasaval. 

,A kerdes tehat, amelyben az alaptanterv elter mas tantervi ajanlatoktdl, hogy mennyire 
kozosek a valtozasok mogott alld torekvesek, ertekek es feltetelezesek, azaz az uj tanterv 
alapjai milyen szeles bazisra tamaszkodnak.” (Skilbeck, M. [1984] School Based Curriculum 
Development. London, Harper and Row.) 

Ugyanilyen fontos a folyamat hatekonysaga szempontjabdl, hogy iskolai szinten is kon- 
strukuvnak kell lenni, ami feltetelezi, hogy az iskolak nemcsak ismerik az ajanlasokat, de 
egyetertesiik sziikseges a folyamat folytatasahoz. Az iskolak egeszenek kell szerepet jatszani- 
uk, nem pedig a tanaroknak, mint egyeneknek. Ez ismet nem egyszeru kerdes, tekintve az 
iskolak osszetett szervezetet, es a sziildkhoz es helyi kozossegekhez fuzodo kapcsolatuk 
sokszinuseget. Az alaptantervrdl vald dontesnek kollektivnek kell lenni, amihez sziiks^g van 
egyreszt horizontalis kapcsolatok kiepftesere, amelyek biztositjak, hogy a tanulmanyok egy 
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adott iddben koherensek legyenek; masreszt vertikalis kapcsolatokat igenyel, ameiyek biz- 
tositjak a folyamatossagot. Az iskolaktdl az igenyli a legnagyobb erofeszitest, hogy ne 
csupan hatekony szervezetkent, de kozossegkent funkcionaljanak. Ebben a kozossegben a 
tanarokon kfvul a szuloknek es a tanuldknak is szerepuk van. Az alaptantervet sok orszagban 
erre a tag ertelemben vett kozossegre alapozva fejlesztik. Nemzeti szinten es kiilonosen 
nagyobb orszagokban meglehetdsen nehez a kulonbozo helyi, regionalis, nemzeti, kozos es 
egyeni erdekeket integralni. A demokratikus folyamatok osszetettek, idorabloak es koitse- 
gesek. Az alaptantervben vannak egyes kerdesek, ameiyek a diakok egyeni erdeklodesevel es 
kepessegevel vannak kapcsolatban. Ezek kezelese egyre nehezebb a kamaszkor elerese utan, 
amikor utelagazasok jelennek meg az oktatasi rendszerben. Vegiil a kozos tapasztalat, a 
kozos tudas, a kozos ertekek alapveto gondoiata es idealjai nehezen megfogalmazhatdk 
heterogen tarsadalmunkban, hiszen a jelentos eszmei vitak megszokottak. Ezek es mas 
kerdesek megkovetelik, hogy minden szinten - tanarok, kutatdk, politikusok es koztisztvi- 
seiok - e kerdesben ne csupan a kozpontilag meghatarozott iskolai tantargyak tervezeset es 
terjeszteset, hanem napjaink egyik legkritikusabb tarsadalmi, kulturalis es oktatasi terveze- 
tet lassak az alaptantervben. 


A KOZOS ALAPTANTERV t 

Eurbpa osszes orszagaban - es ez a!61 Franciaorszig sem kivetel - a 11-16 eves korosztalyt 
erinto kozepiskolai oktatas alaptantervenek koncepcidja felfokozott vitak targya. A jelen 
OECD tanulmany temajat eppen ezek a kerdesek kepezik. 

Franciaorszagban 1975-ben a konzervanv kormany a tarsadalmi nyomasnak engedve 
letrehozta a ^college unique”-ot, ami egy szelekcid nelktili, altalanos es muszaki kozeploku 
oktatasi forma. Ez a rendszer immar 20 eves, es sok nehezsegen, kritikan es atalakulason 
kellett keresztiilmennie, hogy stabil alappa valjon, mikozben figyelembe kellett vennie az 
osszes gyerek sztiksegleteit. 

1993'ban a kovetkezo szempontokkal kell szamolni: 

1. Minden olyan tevekenyseg, ami kiilonalld intezmenyek letrehozasara vagy az egyseges 
college rendszer akadalyozasara iranyul, a tanuldk szelektalasaval magaval vonja a szegregacio 
komoly veszelyet, habar inkabb szocioldgiai, mintsem szigonian oktatasi okok miatt. 

Orszagunk tortenete azt mutatja, hogy a gyerekeknek az oktatasi rendszer kulonbozo 
kategdriaiba sorolasa mindig kivetelezeshez vezet, ahogy a szelekcids rendszer teszi. 

2. Habar az egyetlen ^college” rendszer Ily mddon sziiksdgszeru, jd nehany lenyeges 
erteket, nehezseget es ellentmondast kell beismerni, 

2.1. A ^college” elsodleges szerepe, hogy minden gyermek szamara lehetdve tegye kepes- 
segei kibontakoztatasat azaltal, hogy a megfeleld eszkozoket (elsdsorban a gondolkozas 


t A clolgozat sze^je: Didier Dacunha-Castelle 
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kepesseget) a kezukbe adja. Ez nemcsak fiiggetlenseguket biztositja, de Icifejlesztl manualis, 
muveszeti, fizikai es termeszetesen intellektualis tudasukat is. 

2.2. Ezutan es csak ezutan a cel az, bogy a ^allege” minden tanuldnak segitsen tanulma- 
nyai befejeztevel kepessegiiknek es elkdpzelesiiknek megfeleld tovabbtanulasi lehetoseget 
valasztani, azaz segitsen felbecsiilni sajdt drtekeiket. 

2.3. El kell ismerni, bogy mind a tanitasi mddszerekben, mind a tartalomban bizonyos 
mertekig kiilonbseget kell tenni, azaz meg kell teremteni az egyensiilyt az osszes tanuld 
szamara pontos oktatasi pro gram ok (ezek letfontossiguak a nemzeti egyseg, az allampolgari 
jogok es feleldssegek megertdse szempontjibdl) 6s az egyeni k^pess^geket fejlesztd kurzusok 
kozott (amelyek a felismert tarsadalmi, intellektualis es pszicholdgiai nehezsegek lekiizde- 
sere szolgalnak). Mas szavakkal az iskolanak a nevelesen kivtil iranyitania is kell a tanuldkat. 

3. A helyzet ezen elemzesenek alapjan az elkovetkezendd dzekre nehany gyakorlati tana- 
csot adunk. 


3.1. A nyelvi eszkozok megszerzeset fejleszteni kell az oktatasi mddszerek korszerilsitese- 
vel, hogy javitsuk a didkok irasbeli ds szdbeli kifejezd keszseget. Ennek hianya ugyanis gatol 
minden egyeb tevekenyseget, fgy e problema lektizdese alapvetd. 

3.2. Tekintsuk a matematikat egy olyan mindenki altai elerhetd, kiserleti es operatfv 
mddszerekkel tamthatd tantargynak, aminek iegfdbb celja, hogy batontsa a gyerekeket, 
hogy maguk fedezzdk fel a dolgokat. 

3.3. Jelenleg a tudomanyos es technoldgiai oktatas szettagolt; a kiilonbozd targyakat 
nagyobb osszefiiggesben kell megmutatni, es el kell keriilni az ebben az eletkorban meg 
ertelmetlen reszekre bontast. A gyermekeknek olyan foglalkozdsokon kell reszt venni, ahol 
maguk figyelhetnek meg, rakhatnak ossze vagy keszithetnek aprd dolgokat, nem a nagyra- 
vagyas kedveert, hanem a tudomanyos es technikai targyak iranti erdeklddes felkeltese 
miatt, s a manualis aspektusok figyelembe veteldvel. 

3.4. Minden jogi es gazdasagi szempontot mellozni kell a tortenelem- es a foldrajzokta- 
tasban ebben az eletkorban. Ezen targyak tanitasanak ertekeket kell sugallania es magyara- 
zatot adni nemcsak a nemzeti es regionalis identitas kerdeseire, de arra is, hogy megtanul- 
janak elfogadni mas egyeneket, fajokat es civil izacidkat a mindennapi eletben, szolidaritast 
erezni a kevesbe szerencsesekkel. A foldrajz, a tudomany es technoldgia kombinacidja a 
kornyezeti oktatas alapjaul szolgalhat. 

3 5- Egyeb specialis teriiletek, mint a modern nyelvek 6s termdszetesen a fizikai es a 
muvdszeti oktatas legyenek nyitottak minden tanuld szamdra, 6s kepezzek az alaptanterv 
integrans reszet. 

Meg ket dolog van, arnit meg kell vizsgalnunk, mert rdszben iitkozik az alaptanterv 
letezesevel: a tanuldk egydnisegen alapuld valtozatossdg feladata, es a tanuldk valamilyen 
iranyu tovabbkdpzesere vald felkeszites feladata, amely sajnos gyakran visszafordfthatatlan. 

A valtozatossagot oly mddon lehet elerni, hogy iddt biztositunk oly tevekenysegek szimd- 
ra is, amelyeket evrdl evre mddositani lehet a tanuldk erdeklodese es a tanarok javaslata 
alapjan. Erre az egyik lehetdseg olyan projektek szervezdse, amelyben kiilonbozd tantdrgya- 
kat kombinalunk. Erre divatosak voitak az ugynevezett altalanos kulturilis tevekenysegek, 
amelyek azonban a megfeleld erdforrasok 6s tapasztalat hianyaban gyakran gyengdn sikeriiltek. 

Lehetove kell tenni, hogy a tanuldk kepessegeiket (beleertve a manudlis k^pessdgeket is) 
egyedileg fejlesszek, olyan helyzetek letrehozdsaval, amelyben a gyakorlati, intellektualis 
vagy muveszeti hajlammal rendelkezd emberekazonos esdllyel dolgozhatnak egyiitt. Ebben 
a vonatkozasban a technoldgiai gyakorlatok uj formdja, ami a technoldgial alaptantervre 
eptil, az egyik legjobb mddszer a gatak lebontasdra, valamint a szakmavalasztis eJottl Szdck- 
cid, amelyhez ma tdrsadalmi eldfteletek jirulnak. 
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Ez a vaJtozatossag olyan tanterveket kovetel meg, amelyeket egy koncepcid reszleteinek 
kidolgozasaval hoznak letre, nem tulsagosan ambicidzusak, es szeleskoru szakmai es szak- 
man ktviili vitak eredmenyekent jonnek letre. fishaa legnehezebb helyzetben levo gyere- 
keket is el akarjuk latni, akkor tantervi alternativakra van sziikseg, foleg a szakmatanulas 
elotti, a technikai — es altalanos technoldgiai — kepzes teriiletdn, bogy ezeket a gyerekeket 
is vissza tudjuk kapcsoini a normal iskoiarendszerbe. 

A kovetkezoket kell tebat figyelembe venni: 

• a tantargyak anyaganak es szerkezetenek reformjat feliilrol lefele kell megbatarozni, elegge 
valtozatosan abboz, bogy aktivizaljuk a tanuldkat, es egymastdl tenylegesen elkiilontilo 
tantargyteriileteket bozzunk letre, amelyben a reszletek nincsenek megbatarozva az 
abszolut szliksegesen till (kiilonosen a tudomany es tecbnoldgia teriileten); 

• lijra kell gondolni a nyelvi eszkozok oktatasat es tanulasat; 

• egyeb tevekenysegek alternativainak biztositasa kulonos tekintettel a palyavalasztasi 
szempontokra; 

• tobb eroforrast kell biztositani a raszorultaknak, tovabba a sziikseges szakmatanulas elotti 
kepzest, elsosorban ahbdl a celbdl, bogy felzarkdzhassanak a normal iskolai kepzesbez. 

(forditotta: Fehervdri Aniko) 




